Ein Beispiel zeigt, wie sich die Fiirsorgerin mit der Mutter eines Kindes befaf3t, das
in einem «child guidance centre» behandelt wird und das nach Verlassen des Internates
placiert werden muf.

Mlle de Rham schliet, indem sie die verschiedenen Bemithungen der Fiirsorgerin im
SchoBe der Familie nochmals zusammenfaft und indem sie auf die Notwendigkeit der
Spezialausbildung der Firsorgerin am «child guidance centre » hinweist.
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Erziehungsberatung und Schule
Von Josef Brunner, Zug

Es ist verstéindlich, daB wir in Diskussionen um die Erziehungsberatung in erster
Linie die Hilfe an die Eltern im Auge haben. Denn die Eltern sind die natiirlichen und
ersten Erzieher. Sie sind es auch, welche die in der Erziehung unweigerlich auftretenden
Schwierigkeiten zuallererst erleben, diese z. T. auch mitverursachen. Wenn wir den
Kampf gegen erzieherische Not an deren Wurzeln fithren wollen, so miissen wir uns an
die Eltern wenden.

Damit, dafl wir in der Familie das erste, wichtigste und wirkungsvollste erzieherische
Milieu erblicken, ist aber nicht gesagt, dafl Erziehung nicht auch auBerhalb dieses Kreises
sich vollziehe, gleichgiltig, ob wir nur die bewullte und planméfBige Fithrung auf ein
bestimmtes Ziel hin als Erziehung gelten lassen oder ob wir auch all die unzihligen, gar
oft unkontrollierbaren Umweltseinfliisse auBlerhalb der Familie als erziehend im weitesten
Sinne mit in Betracht ziehen.

Aufgabe der Schule

Unter den EinfluBkreisen auBlerhalb der Familie nimmt die Schule eine
bedeutsame Stellung ein. Unser Thema veranlafit uns, die 4Aufgabe der Schule
deutlich zu erkennen Ich glaube, wir kénnen uns auf die Feststellung einigen,
daB es der Schule aufgetragen ist, den ihr anvertrauten Kindern bestimmte,
im einzelnen durch den Lehrplan festgelegte Kenntnisse und Fertigkeiten zu
vermitteln. Die Ansichten werden sich vervielfiltigen, wenn wir die Frage
nach dem Ziel stellen, dem das von der Schule dargebotene Wissen dienen soll.

Es gab eine Zeit — wir denken vorab an die Aufklirung — da man die Be-
deutung und Wirksamkeit des Wissens fiir den einzelnen und die menschliche
Gemeinschaft sehr hoch einschitzte, ja iiberwertete. Man brauche dem Men-
schen nur zu den richtigen Kenntnissen zu verhelfen, um ihn gut zu machen,
das war — auf eine einfache Formel gebracht — die optimistische Grundidee
der Aufklirungspidagogik. Wir mogen heute dartiber licheln. Die pidago-
gische Theorie hat sich zu einem ‘anthropologischen Realismus weiterent-
wickelt. Aber in der Praxis, bei Eltern, Lehrern und andern Erziehern, iiber-
haupt in weiten Kreisen des Volkes finden wir in unsern Tagen noch manche
deutliche, merkwiirdig tief sitzende Spuren dieser wissensseligen Haltung.
Symptomatisch leuchten sie auf etwa in der hiufig noch anzutreffenden Uber-
schitzung der Zeugnisnoten oder im hartnickigen Widerstand gegen die
Versetzung in eine Hilfsklasse.
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Wir sagten, die moderne Piadagogik habe eine bedeutsame Weiterentwick-
lung erfahren; ob unterstiitzt durch Naturwissenschaft, Medizin, Psychologie
‘und Philosophie oder einfach parallel zu diesen verlaufend, sei hier nicht ent-
schieden. Man erkannte, daB Wissen allein nicht geniigt, um die Menschen
und die Welt besser und glicklicher werden zu lassen, sondern dall neben dem
Wissen das Gewissen, neben dem Intellekt der Charakter zu pflegen, kurz,
daB der ganze Mensch zu erziehen ist.

Eine weitverzweigte Forschungsarbeit von Medizinern und Psychologen
vermochte die enge Verflechtung von korperlichem und seelischem Sein und
Gescheben und deren gegenseitige Beeinflussung aufzuzeigen. Die Erkennt-
nisse der Vererbungslehre und der Milieukunde trugen ebenfalls Wesentliches
zur Verfeinerung und Verganzheitlichung des Menschenbildes bei.

Diese ganzheitliche Betrachtungsweise wirkte sich auch auf die Piadagogik
und die Methodik der Schule aus. Stand lange Zeit der Lernstoff im Vorder-
grund, so schenkte man in zunehmendem MaBe demjenigen Beachtung, das
sich diesen Stoff anzueignen hat, dem Kinde. Je mehr man die Aufmerksam-
keit dem Kinde zuwandte, um so deutlicher erkannte man, da es nicht ein
bloBes Verstandeswesen ist, in das man willkiirlich Wissen hineinstopfen
kann. Man gelangte zu der iiberaus wichtigen Einsicht, dafl auch die ganze
Welt der Triebe, der Gefiihle und Stimmungen, des Willens und des Charakters
wesentlich zum Menschen gehért und nicht ohne schwerwiegenden Schaden
vernachlissigt werden kann. Es hieBle vollstindig an der ganzheitlichen Natur
des Menschen vorbeisehen, wollte ein Lehrer mit dem Schulstoff allein den
Verstand seiner Schiiler ansprechen. Das Lernen ist ein ganzheitlicher mensch-
licher Akt, ein Titigsein der gesamten kindlichen Personlichkeit. Nicht das
verfiigbare Wissen, nicht die Leistung und nicht Noten und Prifungsresultate
sind die Hauptsache, sondern die Gesinnung, aus der heraus der Schiiler lernt,
gut oder schlecht arbeitet und die gelernten Kenntnisse verwendet.

Wir konnten diese Entwicklungen hier nur skizzenhaft andeuten. Fiir die
weitere Behandlung unseres Themas halten wir fest: Immer deutlicher tritt
hervor, daB der Schule eine zutiefst erzieherische Aufgabe im umfassenden Sinne
des Wortes iibertragen ist, nimlich die Mithilfe bei der Ausformung des Kindes
zur vollen, runden menschlichen Personlichkeit im Dienst des letzten Zieles.

Beriihrungspunkte von Erziehungsberatung und Schule

Diese Hilfe leistet die Schule dem Kinde und seinen Eltern. Erziehung
ist um so wirkungsvoller, je besser die mit ihr beauftragten Erwachsenen zu-
sammenarbeiten und ihre MaBnahmen aufeinander abstimmen, und je weniger
die von ihnen ausgeiibten Einfliisse auseinanderstreben. Hier, in der Forderung
nach Einheitlichkeit aller Erziehung und nach Einigkeit der Erzieher finden wir
einen ersten Schnittpunkt, in welchem Erziehungsberatung und Schule sich
treffen.
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Nun ist aber Erziehung als zielgerichtetes Eingreifen und als ehrfiirchtige
Zuritickhaltung heute etwas iiberaus Schwieriges. Es ist hier nicht unsere Auf-
gabe, die Griinde fiur den in unsern Tagen so lebhaft beklagten erzieherischen
Notstand im einzelnen auszuloten. Sie sind aus tiglicher Erfahrung bekannt.
Die Erziehungsnot ist vor allem eine solche der Eltern und der Familie. Mit
den oft krassen Folgen dieser Erziehungsnot kommen die Kinder in die Schule.
Nach dem, was wir vorhin iiber die Ganzheit der kindlichen Persténlichkeit
und tiber die aus dieser abzuleitenden Ganzheit jeglichen Erziehungsgeschehens
ausfithrten, ist es verstindlich, daf3 durch die erzieherischen Schiden die Schule
in der Erfilllung ihrer Aufgabe wesentlich behindert ist. Wie soll ein Kind
das in der Schule gebotene Wissen aufnehmen, innerlich verarbeiten und in
seine Personlichkeit integrieren konnen, wenn es daheim vernachlissigt wird
und keine Geborgenheit findet? Wie soll es die durch schulische Arbeit gefor-
derte Konzentration und die Uberwindung der eigenen Triebanspriiche ver-
wirklichen, wenn es von seinen Eltern verwohnt wurde? Ich glaube, wir diirfen
so allgemein behaupten, dafl die Bewiltigung seiner Aufgabe vom Lehrer
heute ein hohes Mal an pidagogischem Wissen und Kénnen und an mensch-
licher Substanz erheischt, ein hheres Mafl wohl als zur Zeit, da wir und unsere
Eltern zur Schule gingen.

Wenn sich die Schule heute gliicklicherweise dagegen zur Wehr setzt, daf3
ihr immer neue, oft schulfremde Pflichten aufgebiirdet werden, so darf sie
doch vor der piadagogischen Verpflichtung in deren weitem Ausmal nicht
zuriickweichen. Es soll ihr aber dafiir jede mogliche Hilfe gewdhrt werden.
Hier stoBen wir auf den zweiten Beriihrungspunkt von Erziehungsberatung
und Schule.

Erziehungsberatung im Dienste der Schule

Und jetzt fragen wir uns, welche Dienste die Erziehungsberatung im ein-
zelnen der Schule leisten kann. Als ersten nennen wir die Sorge wm die Einkeit
der Erzieher, der Eltern und der Lehrer. Wir denken hier nicht einmal zuerst
an jene Fille, da Eltern bei Schulbehérden Klage fithren gegen die Erziehungs-
methoden eines Lehrers, sondern an die durch Gleichgiltigkeit, Mifitrauen
oder Kontaktmangel verschirften Erziehungsschwierigkeiten, die sich fiir ge-
wohnlich daheim und in der Schule auswirken. Allein schon die Tatsache, daB
die Eltern den Erziehungsberater aufsuchen, bedeutet in den meisten Fillen
fiir dessen Arbeit einen Ansatzpunkt. Nachdem er sich von den Eltern wie
vom Lehrer die Situation hat schildern lassen, wird er auch das Kind in dessen
individueller Eigenart zu erfassen suchen. Damit hat er dann das Mogliche
getan, um zu den Ursachen der erzieherischen Notlage vorzustoflen und die
helfenden Ratschlige erteilen zu kénnen. Vor allem wird er darnach streben,
Eltern und Lehrer miteinander ins persdnliche Gesprich zu bringen. Durch
vorherige individuelle Aussprache mit beiden Teilen wird er versuchen, dieses
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Gespréch vorzubereiten und in die fiir die Erziehung des betreffenden Kindes
optimale Richtung zu lenken.

Gelingt 'es dem Erziehungsberater nich$, Eltern zu einer solehen Kontakt-
nahme zu bringen, so wird er im Sinne einer unbefriedigenden Notlésung als
Mittelsmann dieses Gespréich nach beiden Seiten fiilhren. Er muf} sich bewuft
gein, daf} sich dadurch nie das erforderliche MaB an- Zusammenarbeit von
Schule und Elternhaus erreichen 1if3t. Denn ein Hand-in-Hand-Erziehen ist
nur aus enger personlicher Fithlungnahme méglich.

Wichtiger, zwar unangenehmer, aber bei geschicktem Vorgehen besseren
Erfolg verheilend wird die Vermittlerrolle des Erziehungsberaters bei offenen
Meinungsverschiedenheiten oder gar Streitigkeiten zwischen Eltern und
Lehrern, sei es, dafl er von den einen oder andern, sei es, dafl er von der Schul-
behorde um seine Stellungnahme ersucht wird. Eine erste Feststellung, die er
in solchen Situationen oft machen mull, lautet dahin, daB sich die Eltern
voreilig nur auf die bewuf3t oder unbewuflt giinstig gefirbte Darstellung des
Kindes stiitzen. Bei manchen Eltern, fiir die nicht das Wohl ihrer Kinder,
die Erziehung, sondern irgendeine Prestigefrage im Vordergrund steht, braucht
es sehr wenig, um sie gegen die Schule oder eine einzelne Lehrperson aufzu-
stacheln. Sie sind affektiv geladen mit all dem, was in Betrieben, in Wart-
zimmern, beim Coiffeur, am Biertisch und auf der Strafle diesem oder jenem
Lehrer aufs Kerbholz geschnitten wird. Leute, die jegliche derartige Kritik
unbesehen als bare, manchmal willkommene Miinze hinnehmen, zeichnen sich
im allgemeinen ohnehin nicht durch eine ausgesprochen schulfreundliche Ein-
stellung aus.

Der Erziehungsberater, der lingere Zeit an einem Ort titig ist, kennt fiir
gewohnlich die einzelnen Lehrpersonen aus personlichem Kontakt und aus
elterlichen Urteilen, die mit der Zeit ein Durchschnittsbild ergeben, so gut,
dafB es ihm in solchen Fillen nicht besonders schwerfallt, die Wahrheit zu er-
mitteln. Schwieriger ist es, auch die Eltern von dieser Wahrheit zu iiber-
zeugen, besonders wenn sie ihnen miBfillt und ihr Kind belastet. Man darf
aber vor Vorurteilen nicht gleich kapitulieren und zur bequemen L&sung eines
Lehrerwechsels seine Zuflucht nehmen. Die wiederholte Betonung der legiti-
men Interessen des Kindes bewirkt manchmal doch noch eine Einigung. Das
Kind sollte erst dann zu einem andern Lehrer versetzt werden, wenn die Ge-
fahr besteht, daB es unter dem Konflikt zwischen seinen Eltern und dem
Lehrer dauernd Schaden nimmt.

Es tritt aber auch der Fall ein, dafi der Fehler offensichtlich auf seiten des
Lehrers liegt. Auch hier ist der Erziehungsberater bestrebt, das Ubel an der
Wurzel zu fassen und den Lehrer zu einer Anderung seines Vorgehens zu ver-
anlassen. Handelt es sich um eine seltene Ubermarchung, etwa um eine
situationsbedingte Affektentladung, wird eine solche Beratung viel rascher
zum erhofften Erfolg filhren, als wenn es sich um eine falsche Dauerhaltung,
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um eine festgefahrene pidagogische Fehleinstellung handelt. Im allgemeinen
ist es nicht leichter, Lehrern piadagogische Ratschlige zu erteilen als Eltern.
Doch auch hier darf der Erziehungsberater vor Anforderungen an die Bereit-
schaft zum Verstdndnis, zur Selbsterkenntnis und zur Selbstiiberwindung
nicht zuriickschrecken. Er erfiillt meistens besser die hiezu notwendigen Vor-
aussetzungen als behordliche Ermahnungen und Verweise. Er besitzt iiber-
haupt den groBen Vorteil, ob er nun privat oder aus 6ffentlichem Auftrag
tétig sei, daf er nur beratende und empfehlende, nicht aber entscheidende
Befugnis hat. In diesem Zusammenhang sei auch betont, dafl es nicht von
gutem ist, wenn ein im Amte stehender Lehrer zugleich als Erziehungsberater
arbeitet; denn allzu leicht betrachten ihn Eltern als zur Schule gehérend, als
Partei, und sind deswegen viel weniger geneigt, ihm Vertrauen zu schenken
und seine Empfehlungen anzunehmen und zu verwirklichen. Hingegen glaube
ich aus eigener Erfahrung sagen zu dirfen, dafl unter diesem Gesichtspunkt
das Statut der staatlichen Anstellung fiir den Erziehungsberater im allge-
meinen keinen Nachteil bedeutet.

Zur Koordinierung der elterlichen und schulischen Erziehung koénnen
Elternabende Wesentliches beitragen, besonders wenn sie in nicht allzu weitem
Rahmen durchgefithrt werden. Es ist darum ein besonderes Anliegen des Er-
ziehungsberaters, die Lehrer immer wieder zur Veranstaltung solcher Abende
aufzumuntern, ihnen dafiir Anregungen zu bieten und sich selbst auch fiir die
Mitarbeit zur Verfiigung zu stellen. Uberhaupt wird er alle Bestrebungen
unterstiitzen oder, wenn sie fehlen, selbst unternehmen, die der Pflege des
Kontaktes zwischen Eltern und Schule dienen. Wir denken beispielsweise an
die von ILehrervereinen oder Schulbehérden herausgegebenen Elternzeit-
schriften und Schulblitter oder an die eigentliche Elternschulung.

Wenn wir nun die Frage von Divergenzen zwischen Schule und Eltern
noch weiter verfolgen, stoffen wir auf eine zweite Aufgabe des Erziehungs-
beraters im Dienste der Schule: wir meinen die Bemithungen um das Ver-
stindnis der Bltern fiir Schwdchen und Fehler der Lehrer. AuBler an den Seel-
sorger, den Richter und vielleicht noch an das Behérdemitglied werden an
niemand so hohe Anforderungen in bezug auf menschliche und charakterliche
Werte gestellt wie an den Lehrer. Damit sei nicht gesagt, diese Forderungen
seien nicht berechtigt; denn wir alle m6chten doch unsere Kinder nur einem
charaktervollen, verantwortungsbewuften Menschen anvertrauen. Dazu tritt
noch der Umstand, dafl der Lehrer alles und alles besser wissen und kénnen
sollte oder zu wissen und zu kénnen glaubt. Mégen also die hohen Erwartungen
durchaus am Platze sein — sie sind ja auch fiir den wahren Lehrer und Er-
zieher ein steter Ansporn zu ehrlicher Selbsterkenntnis und Selbsterziehung
so diirfen sie uns doch nicht vergessen lassen, dafl auch der Lehrer als Mensch
die Moglichkeit des Feblens und Irrens besitzt. Dies scheinen manche Eltern
nicht zu begreifen. Was sie sich selber zugestehen, verwehren sie dem Lehrer.
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In persénlichen Aussprachen mit erbosten Vitern und Miittern findet der
Erziehungsberater manche Gelegenheit, die starre Front der unerbittlichen
Forderungen zu lockern und die Atmosphére sozusagen zu vermenschlichen.
Aussichtslos aber ist dieses sein Unterfangen, wenn der Lehrer auf den Sockel
steigen und als donnernder Zeus oder unnahbar blinde Justitia iiber den
Héuptern der Sterblichen thronen will. Ich glaube, es sei gerecht, einzurdumen,
daB diese Schulgétter doch allmihlich aus unsern Klassenzimmern verschwin-
den, um Menschen Platz zu machen, die ehrlich mit sich selbst um Vervoll-
kommnung ringen und auf das Verstindnis der Mitmenschen hoffen. Im Dien-
ste des so fehlenden Lehrers steht der Erziehungsberater.

Wenn wir nun das psychologische und pidagogische Wissen und Kénnen
des Lehrers in Betracht ziehen, erfahren wir, dafl der Erziehungsberater der
Schule einen weitern Dienst leisten kann. Ich méchte dies am Beispiel der
Leistungsstorungen darlegen. Es ist eine bekannte Tatsache, daB in jeder Klasse
Schiilerinnen oder Schiiler sitzen, welche den gestellten Leistungsforderungen
zeitweise oder dauernd nicht gewachsen sind. Wir denken hier vor allem an
die Geistesschwachen und an die affektiv Leistungsgestorten. Beide kénnen
nicht mehr leisten, weil ihnen die notwendigen Voraussetzungen ganz oder
teilweise fehlen. Bei den Geistesschwachen handelt es sich um einen die ganze
kindliche Persénlichkeit treffenden Mangel, der sich vor allem in einer Schwiche
der geistigen Verarbeitung und Steuerung bemerkbar macht. Ich brauche
Thnen dariiber nicht mehr auszufiithren, weil Sie solche Kinder sicher aus
eigener Anschauung kennen.

Die affektiv Leistungsgestorten lassen sich in zwei Gruppen scheiden.
Der ersten ordnen wir jene Kinder zu, deren Leistungsfihigkeit in der Schule
durch den Entwicklungsverlauf zeitweise behindert ist; der zweiten Gruppe
gehoéren die Kinder an, die in der Entfaltung ihres Leistungsvermdogens durch
umweltbedingte Konflikte beeintrichtigt werden.

Die Tatsache, daf sich die seelische Entwicklung in einer Abfolge von
Erregungs- und Beruhigungsphasen vollzieht, ist heute wohl allgemein be-
kannt. Wir denken in diesem Zusammenhang an die Untersuchungen und
Verdffentlichungen Busemanns. In den Erregungsphasen (z. B. Schwatzalter
8;6 bis etwa 9;0, Flegelalter 11;6 bis etwa 12;6) herrschen Reifungsvorginge
vor. Dadurch wird eine Labilisierung des ganzen Personlichkeitsbildes, ein
Verlust an Geordnetheit und Zentriertheit bewirkt. Auch die Ordnung der
Gemiitskrifte ist erschiittert.

Zu den ungiinstigen Milieueinwirkungen, welche zu Leistungsstérungen
fiithren konnen, zihlen wir die Uberforderung und Uberbeanspruchung. Wir
verstehen darunter die Tatsache, daB man von sich entwickelnden jungen
Menschen etwas verlangt, was sie mit Riicksicht auf ihren korperlich-seelischen
Entwicklungsstand noch gar nicht zu leisten vermégen. In diesem Sinne wire
hier das Problem der verfriihten Einschulung schulunreifer Kinder zu erwihnen.
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Von Uberforderungen sprechen wir u. a. auch dann, wenn Lehrer in oft
wohlgemeinter, aber, psychologisch gesehen, verfehlter Absicht die Vor-
schriften des Lehrplanes iiberschreiten und von ihren Schiilern Leistungen
verlangen, die erst auf einer spatern Stufe zustande gebracht werden konnen.
Denken wir beispielsweise an die Zeit, die einer Priifung fiir den Ubertritt
in eine hohere Schule vorangeht.

Wir wollen hier auch darauf hinweisen, dafl in den immer wieder auf-
lebenden Diskussionen um Lehrplanrevisionen entwicklungspsychologische
Tatsachen viel mehr beriicksichtigt werden sollten. Soviel sich heute ersehen
1a8t, existiert der phasengemifle Lehrplan noch nirgends. Unsere Lehrpline
sind im allgemeinen viel zu sehr vom Lehrstoff und zu wenig von der jeweiligen
korperlichen und seelischen Reife des Schiilers bestimmt, welcher sich diesen
Stoff aneignen soll.

Im Sinne einer Uberforderung wirkt auch der Umstand, daf Kinder heute
verfritht mit den Sorgen des Erwachsenenlebens in Berithrung kommen.
Immer mehr Kinder miissen der Wohltat einer unbeschwerten, sorglosen
Jugendzeit entbehren. Die Verschirfung des wirtschaftlichen Konkurrenz-
kampfes zieht auch die heranwachsende Generation in ihren Strudel, und die
weitgehende Lockerung der Familienbande stellt Kinder vor Probleme, zu
deren Bewiltigung die vorhandenen seelischen Krifte noch nicht ausreichen.
Bedenken wir auBerdem das ungeheuerliche AusmaB von Eindriicken und
Anreizen, die aus der weitern Umwelt heute auf ‘die Kinder hereinfallen,
dann diirfen wir uns nicht wundern, wenn eine an sich wohl normale Leistungs-
fahigkeit sich nicht gesund und gerade entwickeln kann, wenn VergeBlichkeit
und rasche Ermiidbarkeit einen einigermafBen befriedigenden Schulerfolg
immer mehr in Frage stellen.

DaB dieses UbermaB an Eindriicken oft so verheerend wirken kann, hat
seinen Grund in der Unfihigkeit vieler Eltern, ihren Kindern daheim einen
Hort der Geborgenheit zu bieten, wo sie sich gemiitsm#fig verankern kdnnen.
Immer hiufiger treffen wir Eltern, die aus Bequemlichkeit, aus Gleichgiiltig-
keit oder aus falsch verstandener Liebe vor den Lockungen der Umwelt ein-
fach kapitulieren und sich nicht mehr darum bemiihen, dem hastigen und
aufgeregten Zeitlauf im Daheim ein wirksames, gesundes Gegengewicht zu
schaffen. Wie verbreitet ist der bedauernswerte Verlust des erzieherischen
Instinktes der Mutter und elementarer pidagogischer Grundbegriffe!

Hier seien auch die verwahrlosten Kinder erwihnt, denen Anregung und
Forderung aus dem Milieu, Pflege und bewufBte erzieherische Fithrung und das
werterfilllte Vorbild der Eltern feblen. Die Schulleistungen Verwahrloster
sehen hiufig so aus, als ob es diesen Schiilern an Begabung und Fahigkeiten
fehlte. Die verwahrlosten Kinder werden von ibren Eltern gewohnlich nicht
iberfordert, sondern einfach vernachlissigt.

Das Fehlen erzieherischer Forderungen stellen wir auch bei der Verw6hnung
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fest. Hier sind es wiederum das Kind, seine triebméBigen Wiinsche und Re-
gungen, welche die Erziehung richtunggebend beeinflussen. Eltern, die ihre
Kinder verwthnen, haben iiberhaupt keine klare Linie und kein festes Ziel
in ihrer Erziehung. Dall es nicht zu einer eigentlichen Verwahrlosung kommt,
hingt wohl damit zusammen, daf das familiire Milieu nicht jenen Grad von
Mangel an hoheren Werten aufweist wie jenes der verwahrlosten Kinder, und
dal die Eltern, wenn sie sich auch in blinder Liebe von ihren Schiitzlingen
leiten lassen, doch noch ein haltbietendes Beispiel vorleben. Der Unterricht
eines verwohnten Kindes gehort mit zu den schwersten Aufgaben, die einem
Lehrer gestellt werden konnen. Es fehlen diesen Kindern die Bereitschaft und
der Wille zur Ubernahme von Aufgaben und von Verantwortung. Ernsthaften
Anstrengungen weichen sie mit oft erstaunlicher Gewandtheit aus und schlagen
stets den Weg des geringsten Widerstandes ein.

Neben dem UbermaB und dem Mangel an erzieherischen Forderungen ist
vor allem ein konfliktgeladenes Milieu dazu angetan, affektiv bedingte Lei-
stungsstérungen hervorzurufen. Wir denken an eine uneinheitliche Erziehung
durch Vater und Mutter, an eheliche Zerwiirfnisse, Geschwisterkonflikte usw.

Der Dienst, den der Erziehungsberater in Fillen solcher Leistungsstérun-
gen dem Lehrer erweisen kann, besteht zuallererst darin, dafi er thm zu einer
moglichst objektiven Beurteilung der betreffenden Kinder hilft. Denn allzu
rasch werden Urteile gefillt wie: « Er konnte mehr leisten, wenn er nur recht
wollte. Aber er ist bequem, faul, hat keinen Willen.» Wir wollen nicht be-
streiten, daf3 solche Urteile manchmal zutreffen. Ebenso oft aber sind sie
falsch. Und hier versucht der Erziehungsberater die Leistungsfihigkeit des
Kindes zu erfassen. Auf Grund seiner Feststellungen kann er nicht bloB die
Frage nach der Notwendigkeit einer Versetzung in die Hilfsschule beant-
worten, sondern dem Lehrer auch differenzierte Vorschlige fiir die erzieheri-
sche Betreuung solcher Kinder unterbreiten. Vor allem wird er den Lehrer
mit allen Anstrengungen fiir eine ganzheitliche Betrachtung dieser Problem-
kinder zu gewinnen suchen. Dies ist notwendig, weil fiir viele Lehrer immer
noch die in Noten bewertbare Leistung sozusagen isoliert im Vordergrund
steht und die vielfiltig verflochtenen Voraussetzungen, durch welche kind-
liche Schulleistungen bedingt sind, zu wenig beachtet werden. Gelingt es dem
Erziehungsberater, neben einer entsprechenden Beratung der Eltern auch
den Lehrer zu einer verstindnisvollen Einstellung zu bringen, kénnen nicht
nur die Leistungsstorungen behoben oder wenigstens teilweise abgebaut,
sondern auch schlimmere Entwicklungen vermieden werden. Diesen prophy-
laktischen Gesichtspunkt kann der Erziehungsberater gerade in der Zusam-
menarbeit mit Lehrern nicht genug betonen.

Wenn wir es vorhin als eine Aufgabe des Erziehungsberaters bezeichne-
ten, er miisse bei den Eltern das Verstindnis fiir die menschlichen Schwichen
und Fehler des Lehrers wecken, so ist es ihm auch iiberbunden, beim Lehrer
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fur ein tiefes Verstehenwollen der je besondern Lage der Eltern und ihres
Kindes zu werben. Dieses Verstehenwollen setzt beim Lehrer eine hohe Berufs-
auffassung voraus. Der Lehrer, welcher seine Aufgabe nur im Stoffvermitteln
erblickt oder sich als Beamter fiihlt, der mit dem Glockenzeichen den Laden
schliet, wird dazu kaum fihig sein. Hier st6Bt der Erziehungsberater oft
auf uniiberwindliche Schranken. Er kann sie vielleicht zum Teil beseitigen,
indem er aktiv an der psychologischen und pidagogischen Weiterbildung der
Lehrer mitarbeitet oder wenigstens immer wieder auf ihre Notwendigkeit hin-
weist. Auch die individuelle Beratung der einzelnen Lehrpersonen hat u. a.
den Zweck der Fortbildung. Wir denken hier aber vor allem an kleinere Ar-
beitsgemeinschaften, in denen Lehrer an der Bearbeitung eng umgrenzter
Probleme mitarbeiten. Aus personlicher Erfahrung heraus sehe ich hier eine
wichtige und dankbare Aufgabe des Erziehungsberaters im Dienste der Schule.
Leider geht es ihm oft so wie dem Prediger, daf ndmlich diejenigen, die es am
nétigsten hétten, nicht mitmachen. Das sei aber kein Grund, alle diesbeziig-
lichen Anstrengungen zu unterlassen. Wir stoflen hier auf Fragen der Auslese
der Lehramtskandidaten und der Seminarausbildung; Fragen, deren Ldsung
den Aufgabenbereich des Erziehungsberaters iiberschreiten.

Schule im Dienste der Erziehungsberatung

Zum Schluf fiigen wir an, dal der Erziehungsberater in seiner T#tigkeit,
soll diese fiir Kinder, Eltern und Lehrer fruchtbar werden, seinerseits auf
Helferdienste der Schule angewiesen ist. Eine wichtige Voraussetzung in diesem
Sinne ist das Verstindnis des Lehrers fiir die Aufgaben, Anliegen und Arbeits-
weise der Erziehungsberatung. In dieser Hinsicht ist noch eine weite Auf-
klarungsarbeit zu leisten. Fehlt dieses Verstindnis, wird auch der Wille zur
Zusammenarbeit und die Bereitschaft zur Annahme und Verwirklichung er-
ziehungsberaterischer Empfehlungen mangeln. In personlichen Aussprachen,
in Vortrigen und Zeitschriftenbeitrigen kann der Erziehungsberater um Auf-
geschlossenheit der Lehrer seinen Aufgaben gegeniiber werben. Es stellt sich
auch die Frage, ob die angehenden Lehrer nicht schon im Seminar mit der
Einrichtung der Erziehungsberatung von kompetenter Seite bekannt gemacht
werden kénnten.

In wirksamer Weise unterstiitzen Lehrer den Erziehungsberater, wenn sie
ihm im Einverstindnis mit den Eltern die in Frage kommenden Kinder zuweisen
oder die Eltern wenigstens auf die Erziehungsberatung aufmerksam machen.
Ich glaube nicht, daf damit die Gefahr der Verpsychologisierung der Schule
verbunden ist oder dall Lehrer schwierige Kinder kurzerhand an den Er-
ziehungsberater abschieben und sich damit ihrer Verantwortung entledigen.
Der verantwortungsbewulite Erziebhungsberater wird, wenn dies eintreffen
sollte, ermessen konnen, wieviel dem Lehrer zugemutet werden darf.

SchlieBlich wird die Arbeit des Erziehungsberaters wesentlich erleichtert
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und verfeinert, wenn ihm der Lehrer iiber die zugewiesenen Kinder moglichst
zuverldssige Beobachtungen zur Verfiigung stellt. Schematische Urteile geniigen je-
doch nicht. Je besser ein Lehrer beobachtet, um so genauer lernt er seine Kinder
kennen und um so individueller kann er sie erziehen. So befruchtet dieser Dienst,
den der Lehrer dem Erziehungsberater leistet, auch seine eigene Arbeit.
Wie jede Zusammenarbeit ist auch jene zwischen Erziehungsberatung und
Schule ein gegenseitiges Geben und Empfangen, das um so reicher ausfillt, je
mehr auch der Arz$, der Schularzt, Kinderarzt und Kinderpsychiater daran
teilnehmen. Kleinliche Kompetenzangst, persénliche Ambitionen, Besserwisserei
und hochniisige Blasiertheit sind schidliche Krankheitserreger, die im Kampf

um die geistige Gesundheit der Kinder weichen miissen.
Autor: Dr. phil. J. Brunner, Schulpsychologe, Guggiweg 20, Zug

Zusammenfassung

Bevor der Verfasser auf die Beziehungen zwischen Erziehungsberatung und Schule
eintritt, stellt er die Aufgabe der Schule als eine letzten Endes erzieherische dar. Die
Sorge um die Einheitlichkeit aller Erziehung und um die Einigkeit der Erzieher und der
Kampf gegen die Erziehungsnot, die heute vor allem eine solche der Eltern und der
Familie ist, sind die beiden Schnittpunkte, an denen Erziehungsberatung und Schule
sich treffen. Die Arbeit fiir die Einheit der Erziehung leistet der Erziehungsberater, indem
er Eltern und Lehrer miteinander ins Gesprich bringt, bei Meinungsverschiedenheiten
und Streitigkeiten zwischen Elternhaus und Schule vermittelt und sich bei den Eltern
um das Verstindnis fiir Schwiichen und Fehler der Lehrer bemiiht. Auler dem per-
sonlichen Gespriich leisten Elternabende, deren Veranstaltung der Erziehungsberater
anregt, wertvolle Dienste. Am Beispiel der Leistungsstérungen wird gezeigt, wie der
Erziehungsberater dem Lehrer zu einem tieferen Versténdnis der mit solchen Stérungen be-
hafteten Kinder verhelfen kann. Eine fruchtbare Zusammenarbeit von Erziehungsbera-
tung und Schule setzt auch die Hilfe der Lehrer voraus. Ohne das Versténdnis der Lehrer-
schaft fiir seine Arbeit und seine Aufgaben kann der Erziehungsberater nur schwer sein Ziel
erreichen. Das Zusammenwirken von Erziehungsberatung und Schule fillt um so frucht-
barer aus, je mehr auch Schularzt, Kinderarzt und Kinderpsychiater daran teilnehmen.
Résumé

Avant d’aborder le probléme des relations existant entre I’école et la consultation en
matiére d éducation, l’auteur précise la mission de 1’école qu’il voit, en derniére analyse,
comme une mission d’éducation (et non de simple instruction). L’école et la consultation
en matiére d’éducation se rencontrent sur deux terrains: celui oi I’'on pose le probléme
de l'unité de toutes les procédures éducatives et de tous les éducateurs, et celui ot 'on se sou-
cie de lutter contre I’absence d’éducation (carence qui est actuellement celle des parents et
de la famille). Le conseiller en matiére d’éducation travaille pour l'unité des procédures
éducatives quand il institue le dialogue des parents et des maitres, quand il cherche & con-
cilier les dissentiments et les divergences de vues entre parents et systéme scolaire, quand il
s’efforce de faire comprendre aux parents tel point faible, ou telle fante d’un maitre. A cet
effet, le conseiller organise avec profit, & cOté des entretiens personnels qu’il peut avoir, des
soirées de parents. L’auteur montre de plus, par I'exemple des difficultés dans le travail
scolaire comment le conseiller est en mesure d’aider le maitre & mieux comprendre les
enfants qui présentent de telles difficultés. La collaboration de la consultation en matiére
d’éducation et du systéme scolaire, pour étre féconde, implique que les maitres accordent
leur aide entiére. Si le corps enseignant ne comprend pas son travail et ses tAches propres,
le conseiller ne parvient guére & atteindre son but. Cette collaboration de la consultation
en matiére d’éducation et du systdme scolaire est d’autant plus féconde que le médecin
scolaire, le pédiatre et le psychiatre d’enfants acceptent d’y participer.
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