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Zusammenfassung 

Das Sehulhaus mul3 den Bedilrfnissen der 
Schiller entgegenkommen : Primarsehiiler 
suchen etwa einen Spiel-Raum, Volks- 
schiller der AbsehluBklassen Bastelr/iume 
und Sportanlagen, Gymnasiasten leicht 
zug/tngliche Bibliotheken mit  Biiehern, 
welehe ihnen Lebensfragen beantworten, 
sowie R/iume, in denen sie Jazz, Theater  
spieten, werken kSnnen. Doeh uneinge- 
sehr/inkt den Bedilrfnissen der Schiller ent- 
gegenzukommen, ist falsch, sogar wenn es 
m6glich w/ire. Das Sehulhaus mug dem 
Ziel der Erziehung dienen, das verlangt, 
dal3 bestmSgtich ausgebildete Biirger sieh 
filr die Bew~ltigung der weltweiten Auf- 
gaben freudig einsetzen, da sie die Verant- 
wortung filr eine bessere Zukunft filhlen. 
Die Erzieher benStigen daher zweierlei: 
R~ume, die alle Erleichterung fiir den Lern- 
prozel3 bieten, sowie eincn Bau, der (zum 
Beispiel mit Gemeinsehafts- und Gruppen- 
r/lumen) gestattet,  die Schiller zu demokra- 
tiseher Mitverantwortung heranzuziehen 
und so dutch GewOhnung an richtiges Ver- 
hatten Erbauer unserer Zukunft zu bilden, 
die auf den kleinen Kreis unseres Landes 
sehauen und dcnnoch den Bliek auf den 
weitern Erdkreis werfen. 

RdSUrl~rd 

Le coll~ge dolt correspondre aux besoins 
des 61~ves: Los ~l~ves de l'~;cole primaire 
doivent par exemple avoir un local de jeux, 
les dl6ves des demi~res classes des dcoles 
secondaires aimeraient des locaux pour y 
bricoler et des emplacements de sport, les 
dl~ves des gymnases cherchent des biblio- 
th~ques facilement accessibles contenant  
des livres qui r6pondent b~ leurs probl~mes 
vi taux ainsi que des loeaux, dans lesquels 
ils peuvent  jouer du jazz, du th6g~tre, et 
travailler. Toutefois, il serait faux de r6ali- 
ser tous los d6sirs des 61b.ves, m6me si eela 
6tait possible. Le eollgge dolt servir 16 but de 
l '6dueation qui consiste ~ former des 
eitoyens instruits de la faqon la plus par- 
faite st qui se met t ront  joyeuselnent ~ dis- 
position pour dominer les probl6mes uni- 
versels paree qu'ils se sentent responsables 
d 'un avenir meilleur. Done, il faut  deux 
ehoses aux 6dueateurs: des locaux qui 
offrent routes les facilitds pour procdder h, 
l '6tude ainsi qu 'un 6difiee qui permette  de 
former los 61~ves de fa~on ~ ce qu'ils eon- 
naissent leur eo-responsabilit6 de dgmo- 
erate st  deviennent, par l 'habitude d 'un 
eomportement juste, les 6difieateurs de 
notre avenir, s 'occupant de notre petit  pays 
sans perdre de rue  los besoins du monde 
entier. 

W i r  lesen i m  1. B u c h  Mose, K a p .  30, 37ff. : (~Nun n a h m  J a k o b  f f i s che  R u t e n  

yon  Wei l~pappeln ,  M a n d e l b / i u m e n  u n d  P l a t a n e n  u n d  sch/ / l te  d a r a n  weil3e 

S t re i fen  aus,  so d a b  das  WeiBe  an  d e n  R u t e n  blol~gelegt  w u r d e ;  d a n n  s t e l l t e  er  

die  R u t e n ,  die  er  gesch~ l t  h a t t e ,  in  die  TrSge ,  in die  T r / i n k r i n n e n ,  w o h i n  die  
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Herden zum Trinken kamen, vor die Tiere hin, und die Tiere begatteten sich, 
wenn sie zur Tr/~nke kamen. So begatteten sich die Tiere vor den Ruten und 
warren dann Gestreifte, Gesprenkelte und Gefleckte. . .  So machte er sich eigene 
He rden . . .  So oft die starken Tiere brilnstig waren, stellte Jakob die Ruten in 
die Tr/inkrinnen vor die Augen der Tiere, so da{3 sie sich vor den Ruten begat- 
teten; wenn aber die Tiere schwiichlich waren, stellte er sie nicht bin. So fielen 
Laban die schw/ichlichen Tiere zu, Jakob abet die starken. )) 

An diese filr die 5konomischen Yerh~ltnisse des Auserwiihlten Jahwes er- 
freulichen magischen Praktiken ~erde ich erinnert, wenn ich den immer 
wiederkehrenden ErSrterungen fiber den Schulhausbau unter Laien und Fach- 
leuten zuhSre. ((Wer in einem hellen Haus ein und aus geht, dessen Seele wird 
hell; wer sich mit Meisterbildern umgibt, dessen meisterliche Bildung ist ge- 
sichert; wer aber in einem klotzigen Bau lebt, dessert Charakter wird klotzig. ~ 
So wird etwa argumentiert. Nun, Moses wui3te nicht, was wir dank Mendel 
wissen. Und wir glauben heute (nicht nu t  als Fachleute!) Mendel, nicht Moses, 
wenn es um den gestreiften, gesprenkelten und gefleckten Nachwuchs geht. 
Geht es aber um populiire J~sthetik, dann fallen gar so viele Menschen in die 
magischen Denkformen Jakobs zurtick. Dabei ist fiber Jahrhunderte zu be- 
obachten, dal3 beispielsweise aus dem selben Kloster gleichzeitig der feurige 
Reformer und der biedere Vollstrecker herauskamen; dal3 die nilchterne Stu- 
dierbude nicht Niichternheit (auch nicht des Geistes) zwingend zur Folge hat; 
dab glfickliche Villenbauten, Samt und Seide nicht von sich aus Glilek bewirken. 

Wir fragen uns darum: Dr/ingt sich nicht geradezu die gegens/itzliche 
Folgerung auf: (~Die Bauweise iibt keinerlei Einflul3 auf den Charakter des 
Beniitzers aus ? >~ Nein, in der vorgebrachten Verallgemeinerung ist diese Fol- 
gerung ebenso unrichtig wie die dem Magischen entstammende Hoffnung auf 
Pr/igung durch den bestimmenden Bau; denn unsere Erfahrungen sind wohl 
allgemein, dab wir im dumpfen Bunker Beklemmung empfinden, auch wenn 
die Instrumente den Sauerstoffgehalt der Luft  als normal angeben. Die Sug- 
gestoren unter den Raumge~taltern wollen, dal3 uns in der Tangobar das Rot 
erotisiere. So muff die bauliche Umgebung doeh eine gewisse Einwirkung auf 
den Benfitzer ausfiben. Aber sie ist, von den Extremen des Bunkers und der 
Tangobar abgesehen, in ihrem AusmaB wohl geringer, als gemeinhin angenom- 
men wird. Wir wollen im folgenden versuchen, uns die Wirkungsweise yon 
Schulbauten bewuflt zu maehen. 

Wir gehen yon der Annahme aus, dab nur das auf den Schiller wirken kann, 
worauf er bewul~t oder halbbewul3t reagiert. Der Sprachgebrauch ist in diesen 
Dingen oft irreffihrend, ja: zuweilen ist in der Sprache eine scheinbare 1/ingst 
fiberwundene Geisteshaltung noch zu spilren. Wir mfissen die Wirkung eines 
Objektes logischerweise zurtickfilhren auf  die Empfindung dessen, der sich mit 
ibm abgibt. Drticken wir uns korrekt aus, dann sagen wir nicht: (~Diese klotzige 
Bauweise beengt reich ~), sondern stellen lest: ((Den Grund dafilr, dai3 ich das 



Gefiihl der Beklemmung empfinde, kenne ich nicht; er muB lebensgeschichtlich 
erworben sein. Doch ich beobachte, dab sich dieses Gefiihl auslSst, wenn ich 
Architektur ertebe, die wir als ,klotzig' zu bezeichnen uns angewShnt haben. ~ 
Diese Unterscheidung der Ausdrucksweisen ist kein philologisches Hobby, 
sondern ein Akt der K1/irung. l~bertragen wir n/~mlich dieses Denken auf  das 
aufgegriffene Problem, dann miissen wir sagen: Der Schiller empfindet in 
seiner Begegnung mit dem Schulhaus nur das, wozu er f/ihig ist. Die Wirkung 
des Baus ist die Reaktion des Schiilers. Das Schulhaus wirkt nur dann und nur 
soweit, als es dem Kind Anlal~ gibt, sein Empfinden mit ihm in Verbindung zu 
bringen. Denken wir deshalb daran, dal3 die Welt des Kindes nicht unsere Welt 
ist. Dem Zehnj//hrigen ist beispielsweise das Schulhaus oft nur jener Ort, an dem 
er die Kameraden trifft, um zwischen den 1//stigen Pflichten sein Winnetou- 
Spiel fortzusetzen: er braucht Gebiisch, Winkel, Verstecke. Die siebzehn- 
j~hrige Handelsschfilerin sehnt sich nach den groBen Ferien im Siiden: sie 
beniitzt das Getitnder der besonnten Dachterrasse, um sich an die Reling des 
Mittelmeerdampfers zu tr/iumen. Bietet der Schulbau Gelegenheit, diesen 
Bediirfnissen nachzugeben, dann ~,wirkt ~ der Bau in erfreuendem Sinne auf 
die jungen Menschen ein. 

Wenn wir diesen Gedanken ernst nehmen, dann kSnnen wir in einer ersten 
These die Forderung aufstellen: 

Das Schulhaus mul~ den Bedilrfnissen der Schiller entgegenkommen. 
Was bedeutet dies ? Jedes Alter kennt bekannthch eigene Bedtirfnisse, und 

in der selben Altersstufe treten sie uns in bunter Mannigfa]tigkeit entgegen. 
Darum kann es nach der Forderung unserer ersten These kein Rezept geben fiir 
den einen und einzig richtigen Schulhausbau. Ein jedes Schulhaus mul3 neu 
durchdacht werden; so ben6tigt die Grol3stadtjugend ein Primarschulhaus, das 
auch noch Spiel-Raum im Haus und in der n/~chsten Umgebung bietet, also 
HSfe, Spielwiesen angegliedert erh/tlt, die auch wirklich zur Verfiigung stehen. 
In abgetegenen Gegenden des Juras, der Voralpen sollten dagegen fiir die 
Kleinen, die nach weiten Anmarsehwegen das bergende Schulhaus erreichen, 
EB- und Aufenthaltsr/iume fiir die Zeiten mit  schlechtem Wetter eingerichtet 
werden. Filr AbschluBklassen der Volksschule liegen die Bedilrfnisse wieder 
anders: Werk- und Bastelr/iume, die nicht nur w//hrend der Arbeitszeit often 
stehen, genormte Spielfelder filr sportliche Auseinandersetzungen und fiir 
Spiele sucht der Schiiler - es ist gut, wenn die Schule sie ihm anbietet und 
bereit h/ilt. Und fiir Gymnasiasten wird das Schulhaus wirkungsvoll, wenn sie 
sich in akustisch ausgeglichenen R/~umen in ihrer Jazz-Combo mit voUer Laut- 
st//rke ausspielen dilrfen; wenn sie in einer stets zug/tnglichen Bibliothek leicht 
finden, wonach sie tastend, strebend suchen. Nebenbei: Die ~ Jugend von heute ~ 
ist gewiB ebenso sehr auf  Wissen, auf  wahrhaftiges Wissen, das standh/~lt, er- 
picht wie irgendeine Jugendgeneration in friiheren Zeiten. Interesselos ist sie 
nur dem, der ihr nichts zu sagen hat  - bei dem sie folglich nichts sucht. 



Aber trotz der eben bekenntnishaft ausgesprochencn Hochachtung vor der 
Ernsthaftigkeit der jungen Menschen von heute kann niemand ein Schulhaus 
bauen wollen, das lediglich den Bedilrfnissen der Schiller entspricht - ent- 
spricht ein Schulhaus an sich dem Bedilrfnis eines Kindes ? Wir begeben uns, 
wenn wir ausschlie•lich auf  die Bedilrfnisse der Schiller abstcllen, in die Rolle 
yon bloB beobachtenden Psychologen, deren Anliegen es bleibt, festzustellen, 
was der Schiller mSchte, was er wiinscht. Psychologen begnilgen sich mit dieser 
Rolle, wenn sic sich der ~Tissenschaft stark verpflichtet filhlen, welche ohnehin 
vorwiegend Feststellungen bucht  und ordnet, um Gesetzm/~13igkeiten zu erfassen. 
Psychologic leistet jcdem Beobachter gute Dienste, deckt sic doch auf ver- 
schiedenen Ebenen des BewuBtseins auf, wonach ein Mensch, ihm oftmals selbst 
nicht bewuBt, trachtet.  Darum achten wir die Wissenschaft der Psychologie 
hoch; sie ermSglicht dem yon ihr Durchdrungenen, dem Begegnenden dadurch 
eher gerecht zu werden, dab er sozusagen durch dessen Augen sieht, die Welt 
durch den Andern zu sehen lernt. Dies bewahrt  ihn vor dem voreiligen Urteilen, 
vor dem Verweilen im Vorurteil. Die tolerante Haltung des Entgegenkommens 
ist Ergebnis jeder vertieften Durchdringung mit dem wissenschaftlichen Geist 
der Psychologic, und Entgegenkommen ist doch offensichtlich auch ein Er- 
fordernis ffir jenen Erzieher, der in der Begegnung seinen Z5gling als Menschen 
ernst nimmt. Aber Entgegenkommen ist nicht das Ganze der Begegnung, und 
gewiB ist es dies nicht im Akte der Erziehung. Erziehung ist stets als geistige 
Filhrung zu verstehen. Der Erzieher kommt dem ZSgling nur eine kleine 
Strecke entgegen (der Lehrer praktisch etwa insofern, als er seinen Unterrichts- 
stoff dem Alter seiner Schiller entsprechend ausw/~hlt, sich in der Unterrichts- 
form dem FassungsvermSgen der Kinder anpal3t, nicht mit dem abstrakten 
Wortunterricht einsetzt, bevor die intellektuelle Reifung der Kinder ihn dazu 
legitimiert). Entgegenkommen ist nur ein Anfang; es beruht beim verantwort- 
baren Erziehen stets auf  der Achtung des Erziehers vor dem Wunder der cin- 
maligen Existenz seines ZSglings. Diese Achtung muB Untergrund einer jeden 
erzieherischen Beeinflussung sein, also auch der tragende Grund ffir die Fiih- 
rung. Erziehung ist nicht Beobachtung, erschSpft sich nicht in Psychologie. 
Erziehung ist Filhrung auf ein Ziel, sic verlangt Kenntnis des Wegs durch die 
Wirrnisse der Zeiten, Kenntnis tier Mittel, welche die Filhrung erleichtern und 
wirksam werden tassen. Um nicht mil3verstanden zu werden (dies alles muB ja 
/~uBerst knapp zusammengefaBt werden), ncnnen wir einige dieser Mittel; cs 
sind beispielsweise die Kunst,  eine Klasse zu einer Schillergemeinschaft zu 
organisieren, welche das unterrichttiche und das festliche Geschehen trKgt, 
wiinscht und selber weitergestaltet; dann die Information, die Unterweisung, 
oder ctwa die Kunst,  wie man vermeidet, dab Kinder straff/~llig werden und so 
fort. Wenn wir erziehend diese Mittel einsetzen, dann haben wir uns zu richten 
nach zwei Seiten: einerseits nach dem Schiller, anderseits nach dem Ziel, das 
zu erreichen uns Verpflichtung ist. So tri t t  neben die uns bereits bekannte 



Forderung, daft wir dem Schfiler bis zu einem gewissen Grade entgegenkommen 
milssen, die andere Forderung, daft wir mit  dem ZSgling unbedingt das Ziel 
anstreben mfissen. Haben wir dies klargestellt, dann kSnnen wir zum Thema im 
engeren Sinne zurilckkehren. Wir sehen nun, daI~ wit uns beim Errichten und 
beim Einrichten eines Schulhauses nicht einfach auf  die Bediirfnisse der Schiller 
ausrichten dilrfen, sogar wenn wi res  dank psychologischen Studien kSnnten, 
sondern daft wir so bauen und einrichten mfissen, daft wir das, was wir erreichen 
soUen, mit dem Mittel des Baus auch erreiehen kSnnen. Die Forderung der 
ersten These, daft das Schulhaus den Bedfirfnissen der Schiller entgegenkommen 
mug], besteht zu Recht; abet sie wird durch eine zweite Forderung, die ebenso 
zu Recht erhoben wird, eingeschr~inkt. Wir tbrmulieren diese Forderung in der 
zweiten These : 

Das Schulhaus muft dazu dienen, das Ziel der Erziehung zu erreichen. 
Um darfiber gechenschaft  abzulegen, was ich als Ziel der Erziehung ansehe, 

benStige ich ein Semester. Ich kann hier also die nahrhafte Kost  nur in einem 
verdfinnten Silpplein weitergeben. Dabei sehe ich davon ab, darilber zu sprechen, 
ob es ein ewiges Ziel der Erziehung gibt. Es genfigt, wenn wir wissen, wohin wir 
heute und in den kommenden Jahrzehnten zu ftihren haben. Wir scheuen uns 
also nicht, auf die heutige Situation Bezug zu nehmen, sondern halten im 
Gegenteil jede Erziehung ffir blind, die das nicht tut.  - Nun: 

Die Erde ist eine Einheit geworden. Kein Ereignis von einigem Ausmaft ist 
nur filr einen Teil bedeutsam. Die groftrKumigen M/ichte beziehen Stellung, 
wenn sich AnlaB zur Auseinandersetzung bietet: Kuba, Zypern, Kongo, Viet- 
nam. Und wenn Indien hungert, wenn die VStker Afrikas ihr Geschick selber 
steuern wollen: es geht uns an. Gemeinsam sind wir alle in das selbe Schicksal 
einbezogen, radikal bedroht als Lebewesen, alle miteinander. Max Frisch 
schrieb in der ersten Fassung seines Dramas ((Die Chinesische Mauer ~) im Jahre 
1945: (¢Das Atom ist t e i lbar . . .  Der n//chste Krieg, der ausbricht, wird tier 
]etzte sein. Das heiftt: es kommt auf  den Menschen an, ob es eine Welt gibt, 
und nur auf den Menschen. Die Sintflut ist herstellbar. Wir kSnnen, was wir wol- 
len. Wir stehen am Ende unseres Fortschrittes; wir stehen da, wo Adam und 
Eva gestanden haben : wir stehen vor der Frage, was wir wollen. ~) Dies ist heute, 
zwanzig Jahre nach Hiroshima, Nagasaki, brennende Wahrheit:  Wir stehen 
vor der Frage, was wir wollen, vor der sittlichen Entscheidung. Das sittliche 
Verhalten der Vielen und eines Jeden entscheidet, ob es die Zukunft  fiir den 
Menschen noch geben wird. Doch zu der apokalyptischen Bedrohtheit stoften 
weitere: Wir sind bedroht durch die Uberzahl an Menschen; zwei Drittel der 
Menschheit zeigen Sch/idigungen des Hungers. Und schlieftlich bedroht uns 
totalit~res Denken, welches vielleicht noch mSgliches Leben lebensunwert 
macht, sogar wenn wir zum glficklichen Drittel der Satten gehSren. Angesichts 
dieser Bedrohungen ist die Hoffnung auf lebenswerte Zukunft  nur begriindet, 
wenn sich Aussicht zeigt, daft alle Wohlmeinenden fiber alle Schranken hinweg 



sich verst//ndigen und die Weltsituation als Aufgabe fassen. Verst~ndigung ist 
m6glich. Ihre Leitsterne sind klar: (~Du sollst nicht tSten)) ist der eine, (diebe 
deinen N~chsten wie dich selbst ~) der andere. Sie sind abet, dies ist zu befilrchten. 
zu hoch, diese Leitsterne der Sittlichkeit, und wir miissen ihren Glanz auf die 
Erde herabholen. Wit milssen den Inhal t  der beiden Gebote tibersetzen in die 
Sprache der Mitmenschen, beispielsweise in diejenige des Verfassungsrechts. 
Dann lauten die sittlichen Gebote etwa: Ein jeder Mensch hat gleicherweise 
das Recht auf  Leben, Freiheit und Sicherheit der Person, hat  Anspruch auf  
Anerkennung als Rechtsperson, auf  Freiziigigkeit, hat  das Recht, Familie zu 
griindcn, zu arbeiten, zu erwerben, Besitz zu/iuflmn, Freizeit zur Erholung und 
soziale Sicherheit zu genieBen; jeder Mensch hat  Anspruch auf Gedankcn-. 
Gewissens- und Religionsfreiheit, er darf  sich mit Seinesgleichen in Versamm- 
lungen und Vereinen seine Meinung bilden, seine Meinung frei/iul]ern, er darf 
an der Leitung des Staatswesens teilnehmen. Jeder Mensch hat das Recht auf 
Bildung und Ausbildung, er darf  sich der Kilnste freuen. Alle seine Rechte 
finden ihre Grenze nur in den gleichen Rechten der Mitmenschen. 

So etwa fordert uns die Allgemeine Erkl/irung dcr Menschenrechte vom 
10. Dezember 1948 auf, die sittlichen Gebotc aufzufassen; die Menschenrechte 
befreien jene hohen Anspriiche von ihrer christlichen Partikularit//t, zuglcich 
machen sie sie allgemein zugiinglich und - was bedeutsam ist - realisierbar. 
Ich sehe darin eine der gewaltigsten Leistmlgen menschlicher Verst//ndigung. 
und sie wurde in unserer Generation mSglich. Wir tun gut daran, die in den 
Menschenrechten gefal~te Sittlichkeit Ms Norm zu betraehten, die unumst6i~lich 
gilltig ist und die darum auch Ziel der Erziehung ist. Wir sollen somit als Be- 
rufserzieher die jungen Menschen fiihig machen, die Menschheitsverfassung ins 
Herz zu fassen, sich selber danach zu richten und sich in Mitverantwortung 
daftir t/trig einzusetzen, dal~ stets weitere Kreise den Gedankengehalt der 
weisen Gebote aufnehmen und in schiichten Alltag umsetzen. In weltweiter 
Mitmenschlichkeit von Tag zu Tag eine neue lebenswerte Zukunft  herbeizu- 
ftihren, dies ist der Ausdruck der dargelegten sittlichen Grundhaltung, zu der 
wir die junge Generation erziehend fiihren wotlen. Dazu ben6tigen die jungen 
Leute ein HSchstmal~ yon Schulung. Sie miissen sich auszeichnen dutch bestes 
geistiges und manuelles KSnnen : nur wer zu leisten vermag, wozu.er berufen ist, 
kann gliicklich werden und somit jenes Gliick verbreiten, ohne das die Vielen 
nicht zum Mitmachen zu bewegen sind. 

Dies alles hat  fiir den Schulunterricht Folgen: Die Hauptaufgabe besteht 
darin, die filr den Fortbestand der Menschheit notwendige Sittlichkeit heranzu- 
bilden. Die Schiller miissen vor allen Dingen lernen, sich mit ihresgleichen und 
mit dem ganzen Schutverband auf  geistige V~%ise auseinanderzusetzen, also 
Probleme tapfer aufzugreifen, zu vertreten, in der Diskussion nach bestem Wis- 
sen und Gewissen zu verfechten, zur Abstimmung zu bringen und sich Mehr- 
heit.~beschliissen zu fiigen, allerdings nur so lange, als sie sich in den Rahmen 



der Rechtlichkeit ein~ilgen. Sie milssen Partner  werden, den Gegner als Partner  
behandeln. Sie milssen sich in Kreisen, welche das Gute zu leben ermSglichen, 
anschlie0en, in Kreisen, welche die Normen iibertreten, auf  den AnschluB ver- 
zichten, den Gehorsam verweigern, weft sie mit B6sen nicht konform sein 
wollen. Mut, Einsatzfreude, Leistungswi]len milssen sie aufbringen. Dies alles 
zu erreichen (und viel mehr), ist die Aufgabe der Erzieher. Das verwirklicht 
aber niemand mit Belehrung allein und mit Wortgeklingel, sondern nur durch 
die Tat. Etwa so, dab er die Schulklasse zu einer Lern- und Arbeitsgemeinschaft 
formt, die Schiller h/iufig in stets neuen Verbindungen gruppenweise zusammen- 
arbeiten 1/tgt und veranlagt, dab sie die Egozentrizit//t zugunsten der jeweils 
gr6geren Gemeinschaft ilbersteigen. Durch unabl//ssiges Angew6hnen des 
partnerschaftlichen Arbeitsethos bildet der Erzieher am ehesten den unverlier- 
baren Grundstock an sittlichem Verhalten heraus. 

Also milssen vonde r  zweiten These aus gesehen die Schulh/~user Eigenschaf- 
ten aufweisen wie die folgenden: 

Schon der Primarschiller kann Mitverantwortung erlernen durch Gruppen- 
arbeit. Jedes Klassenzimmer mug grog genug sein und mit MSbeln so ausge- 
stattet werden, dab leicht vom Klassenunterricht auf Gruppenunterricht umge- 
stellt werden kann. Ist dem Klassenzimmer ein eigener Gruppenraum angeglie- 
dert. stellt dies einen bedeutenden Gewinn dar. Die Konzeption Wilhelm Ber~ 
gers. dargestellt im Sammelband ((Erziehungs- und Kulturarbeit  in Bremen)) 
(1956), verbindet mit dem Klassenzimmer nicht nur einen Gruppenraum, 
sondern auch Garderobe und Toilettenanlage; ich finde sie mustergilltig; denn 
hier ist das Klassenzimmer zum Arbeits- und Wohnraum, zum Lebensraum 
gcworden, filr welchen auch Schiller gern die Verantwortung ilbernehmen. 
Etwa 12 bis hSchstens 16 dieser Zellen der Gemeinschaft zusammengereiht, 
geben einen lebensf~higen Schulorganismus. Aber die Schule als ganze ist mehr 
als eine Anh~ufung von Klassenzimmern. Die Aufgabe, Schiller zu weltweiter 
Mitverantwortung heranzubilden, wird uns nStigen, den ((Klassengeist,~ stets 
einzuschr~nken zugunsten der grSgeren Gemeinschaft: der Schulgemeinde. 
Dazu benStigt auch die Primarschule einen Versammlungsraum. Vielleicht 
wird die Eingangshalle im Sinne der Markt- und WandelhMlen so ausgestaltet, 
dat~ sie zugleich als VersammlungshMle, Aussteltungsraum und PausenhMle fiir 
Schleehtwettertage dienen kann. Gruppenr/iume und Versammlungshallen 
sind kein Luxus, das sollte aus meinen Ausfilhrungen klar geworden sein, 
sondern sie sind Elemente demokratisehen Unterriehts, Funktionstr~,ger der 
Kooperation. Auf Luxus kann andernorts verzichtet werden, bei gewissen 
MateriMien zum Beispiel. Diese milssen vor allem eine bestimmte Quaht/~t auf- 
weisen : der Schiller mug sie schonen und pflegen kSnnen. Es ist schwierig, einen 
Schiller zum pflegerischen und schonenden Umgang mit den Dingen anzuteiten, 
wenn schmutzig anmutender Sichtbeton und grobporige Backsteinw/~nde das 
Pflegen verunmSglichen. Sehulr/iume diirfen nicht luxuriSs sein, sie sollen 



Arbeitsr//ume sein. Arbeit ist Kern der Erziehung. Nur wer arbeiten kann, nur 
wer K6nnen erarbeitet, vermag der Menschheit zu dienen. Alles, was die Klassen- 
zimmer zu Arbeitsr/iumen macht, ist darum erwilnscht : gutes Licht, genilgend 
Luft, Ruhe (Isolation!), grol3e Wandtafeln, Regale, Schr/inke, W//nde, an denen 
man ungestraft Tabellen, Abbildungen, Schillerarbeiten aufh/ingen kann. (Das 
alles wurde dargestellt in: Gesundheitserziehung. Zilrich 1965, 233ff.; Werk 
1962). 

Je/~lter die Schiller werden, desto wichtiger sind alle Einrichtungen, welche 
ihre Selbst/~ndigkeit und Selbstt/~tigkeit herausfordern: Schtilerparlamente mit 
echten Befugnissen arbeiten in einem Sitzungssaal sinnvoller als im Kleister- 
raum, dessen Beniltzung ihnen der Abwart mif~mutig zugebilligt hat. Die Be- 
deutung des Sports filr das Team-Working ist zwar theoretisch wohlbekannt, in 
Praxi scheitern Schulplaner an der Knausrigkeit der Geldgeber. Doch wie sollen 
junge Burschen ihre Aggressionen kr~ftig, aber im Rahmen des friedlichen 
sportlichen Wettkampfes ausleben, wenn sie nicht gentigend Raum dafiir er- 
halten? Schaffen wir schuleigene Sportanlagen und geniigend Turnhallen, sie 
sind gewil~ kein Luxus. Die Tierpsychologie kennt erschreckende Beispiete~ 
dab Tiere ihre Ritualk/impfe, wetche im freien Bereich mit der freiwilligen 
Unterordnung des Unterliegenden enden, ohne den notwendigen Lebensraum 
bis zur Vernichtung des Gegners fortsetzen. Aggressivit~t l ~ t  sich nicht weg- 
predigen oder weginterpretieren, sie 1/~Bt sich jedoch einschr~nken, meistern 
durch partnerschaftlichen Wettkampf,  bei dem das Wir wichtiger ist als das 
Ich, Ich, Ich. - Als weiteres Mittel, Gemeinschaftsf/ihigkeit heranzubilden. 
nenne ich die verschiedenen Formen kilnstlerischer Bet/itigung: gemeinsames 
Singen, Musizieren, Theaterspielen; die gemeinsame Vorbereitung yon Schul- 
festen: Kulissenmalen, Werken, Ausschmilcken des Hauses - dies alles fiihrt 
wiltige junge Menschen unter  einer leitenden Idee zusammen. Das Fest, die 
Feier: sie sind Glanzpunkte der Erziehung zur Gemeinschaft. Geben wir den 
Mittelsehulen die entsprechenden R/iume: den Theatersaal, mehrere Musik- 
r/iume, Zeichens/i]e, in denen die Sp/ine kr~iftig fliegen dilrfen, R/~ume, in denen 
sich der Schiller nicht zimperlich geb/~rden mull. Er soll ja seine voile Kraft  
auch froh entfalten. 

Dies al]es sind Hinweise, sind Beispiele fiir das Prinzip, Folgerungen aus der 
Aufgabenstellung. Aus der Aufgabe,~stellung, wie ich sie empfinde und dureh- 
denke. Ich meine nun nicht, ich h/~tte eine unumstSlltiche Norm aufgestellt. Ich 
stelle zur Diskussion. 

Damit  komme ieh zum SehluB dieses einfiihrenden Referates. Der Gedan- 
kenkreis der ersten These verlangt ein Schulhaus, in dem der Schiiler sich wohl- 
filhlt, das auf ihn wirkt, weft es seinen Bediirfnissen entgegenkommt. Der 
Gedankenkreis der zweiten These verlangt Einschr/~nkung allzu weitreichenden 
Entgegenkommens und fordert einen Lebensraum, in dem kiinftige Berufs- 
leute, K6nner ihres Fachs, zu mitverantwortliehen Weltbilrgern herangebildet 



werden kSnnen. Wenn es dem Architekten getingt, die beiden Forderungen 
harmonisch zu beriicksichtigen, dann  dient  er der Erziehung doppelt;  denn 
wenn der Schiller gem das Schulhaus  bentitzt ,  weil es seinen Bediirfnissen ent-  
gegenkommt,  dann ist er um so eher often filr die demokratische Erziehung,  
die wir ihm zugedacht  haben.  U n d  wenn wir (das darf der Leiter eines P/~d- 
agogischen Inst i tutes  sagen, in dem Lehrer aller Kategorien ausgebi ldet  werden) 
- wenn wir durch einen dem demokratischen Unterricht  d ienenden Sehulbau 
auch die Lehrer zwingen,  sich demokratiseh zu verhalten:  um so besserl 
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Giintl~cr Ritze[  

Z u s a m m o ~ f a s s u ~ g  

E n t s p r e c h e n d  der  soz iahned iz in i schen  ~Ver- 
t igke i t  der  E r k i i l t u n g s k r a n k h e i t e n  wi rd  in 
e iner  p r ~ v e n t i v m e d i z i n i s c h e n  U n t e r s u -  
c h u n g  der  Einflul3 k f ins t l i cher  R a u m l u f t -  
b e f e u c h t u n g  a u f  die M o r b i d i t ~ t  der  b a n a l e n  
E r k ~ l t u n g  a n  230 K i n d e r g a r t e n k i n d e r n  
a n h a n d  yon  f iber  12 000 B e o b a c h t u n g s -  
t a g e n  geprt if t .  

U n t e r  den  e i n g e h a l t e n e n  B e d i n g u n g e n  
zeigte sich eine s ign i f ikante  Redukt . ion  
d u r c h  Erk~i l tung b e d i n g t e r  K r a n k h e i t s t a g e  
u n t e r  k~'mstlicher L u f t b e f e u c h t u n g .  

Die m6g l i chen  p r o p h y l a k t i s c h e n  Ef fek te  
op t ima le r  L u f t f e u c h t i g k e i t  a u f  V~'irt u n d  
Er rege r  werden  a n h a n d  yon  L i t e r a t u r a n -  
g a b e n  e rSr te r t ,  die e rz ie l ten  e igenen  Re-  
su l t a t e  m i t  den  g e b o t e n e n  V o r b e h a l t e n  
d i sku t ie r t .  

Rds  u m d 

Vu l ' i m p o r t a n c e  socio-me'dicale des  m a l a -  
dies de r e f ro id i s sement ,  F inf luence  de 
F h u m i d i f i c a t i o n  art i f iciel le  de  Fa i r  sur  la  
m o r b i d i t d  en  r e f ro id i s semen t s  o rd ina i re s  a 
~td ~tudide chez  230 e n f a n t s  ~ l 'dcole en- 
f a n t i n e  pou r  12 000 jours  d ' o b s e r v a t i o n .  

On  a p u  c o n s t a t e r  u n e  r d d u e t i o n  signi-  
f ica t ive  des  jours  d ' a b s e n c e  dus  a u x  re- 
f ro id i s semen t s  d a n s  les c o n d i t i o n s  d ' h u m i -  
d i f ica t ion  artificielle.  

Les  effets p r o p h y l a c t i q u e s  poss ibles  de 
F h u m i d i t d  de Fai r  o p t i m u m  sur  FhS te  e t  
sur  l ' a g e n t  p r o v o c a t e u r  son t  d iscut~s  su r  la  
ba se  de ta l i t t d r a t u r e  e t  les r d su l t a t s  ob-  
t e n u s  lots  des  i n v e s t i g a t i o n s  de l ' a u t e u r  
son t  6 tudi6s  en  o b s e r v a n t  les rdserves  qui  
s ' imi )osent .  
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